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Bevezetés. Magyarorszagon az egyik elso
kisérleti/innovativ  iskola megalapitdoja Winkler Marta. Az
iskolajarol szold legutolsd konyve 2016 aprilisaban jelent meg.
Megismerheté  bel6le a  gyermekszemlélete, pedagdgiija,
végigkovethetjiik, hogyan sziiletett, alakult a Kincskeres6 Iskolaja.
Kirajzolodik el6ttiink egy hivatasanak magaslatan allo tanito,
ember, egy csodalatos, gazdag (olykor rogos), sikeres életpalya.
Igényes, szép kiadasu konyv, minden oldalan madarkak lathatok,
melyeket egy kisgyermek rajzolt, és 63 oldalon Osszegylijtve
Eletképek cimmel fotok egészitik ki a szoveget.

A tanulmany célkitiizései. A konyv elolvasdsa nyoman
bizonyos, kivalasztott szempontok mentén.

Eredmények. Az alternativ iskola és az alternativ
pedagogia fogalmat a szakirodalom tobbféleképpen értelmezi,
leggyakrabban a hagyomanyos, standard, illetve a tobbségi
iskolatol eltérd jellemzovel azonositjak. E teriileten terminologiai
bizonytalansag uralkodik. Az «alternativ iskola» fogalman beliil
tobb jelentésbeli sikot kell megkiilonbdztetni, mégpedig attdl
fiiggben, hogy melyik terilleten hasznaljuk. [rasunkban a
pedagogiai szempontot helyezziik elétérbe az
oktatas/iskolapolitikaival és gazdasagival szembe.

Pedagogiai aspektusbol alternativként fogjuk fel az Gsszes
iskolavaltozatot, = ahol  kimutathatéak  olyan  pedagdgiai
specifikumok — célok, strukturdk, oktatasi tartalmak, szervezeti
formak, modszerek, eszkdzok, iskolai kornyezet, pedagogus-didk
kapcsolat, a tanulok értékelésének modjai, az iskola és a sziilok, az
iskola és a helyi kozosség stb. kapcsolatai — amelyekben
kiilonboznek az adott kdznevelés tobbségi iskolaitol. Ezen feliil,
ami a legfontosabb, hogy ezek az iskolak megujitod, azaz innovativ
torekvésekkel rendelkeznek. (Bodonyi, 2012a:17.) Osszefoglalva:
ami eltér

minden, a «hagyomanyostoly ¢és innovativ, az
alternativnak ~ szamit. @A  hazai/magyarorszadgi  pedagogiai
irodalomban  gyakran  differencidlatlanul  értelmezik a

reformpedagogiai €s az alternativ iskoldk fogalmat. Az alternativ
iskola egy tagabb fogalom, amely magaba foglalja a
reformpedagogiai, és a jelenkori/modern alternativ iskolakat.
Modern/jelenkori alternativak alatt értjiik a rendszervaltas idejében
és utan kibontakoz6 modern alternativ iskolak rendkiviil heterogén
csoportjat. Ezek az iskoldk a reformpedagogiaktol eltéréen nem
kovetnek egy-egy tradiciondlis iranyzatot, hanem teljesen szabadon
alakitjak ki a sajat pedagogiai arculatukat, altaldban a helyi, ill.
tarsadalmi igények kielégitésére torekednek.

Egyik irdsaban Nadasi Maria is két tipusba sorolja a magyar
alternativ iskolakat: 1) azok, amelyek a hagyomanyoshoz képest
mas koncepcidt és megoldasokat keresnek (= modern alternativ
iskoldk) és 2) a nyugati reformpedagogia koncepcidjat kovetdk. fgy
folytatja: «... a két halmaz metszésében helyezheték el azok az
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alternativ iskoldk, amelyek ugy akarnak a hagyomanyos iskolakhoz
képest valami mast, hogy deklardltan egy vagy tobb
reformpedagogiai iskola gondolatkorébdl taplalkoznak, de nem
mindenben kovetik azokat, ’olyanszerliek’, de nem olyanok.»
Véleménye szerint mind a két, illetve mind a «harom» tipushoz
talalunk példakat hazankban. (Nadasi, 1995:9.)

Megprobaljuk «besorolni» Winkler Marta iskolajat a
tipusok valamelyikébe. Az biztos, hogy nem reformpedagogiai
alternativ iskola. Azért vannak kozds pontok. A reformpedagogiak,
reformpedagogiai iskoldk konkrétan a megteremtd, a koncepciot
kidolgoz6 személyhez (Montessori, Rogers, Freinet, Rudolf
Steiner/Waldorf, stb.) kotddnek. A Kincskeresé Iskola Winkler
nyugszik, igy «markanév» az 6vé is. Ezen kiviil vannak olyan
megoldasai, amelyek a reformpedagdgiaban, reformpedagdgiakban
gyokereznek. Azonban, ezekre épitve, innovativ megoldasokat,
Ennek okan nevezhetjik modern alternativ iskoldnak, amelynek
gyokerei a reformpedagdgiabol is «taplalkoznak» (Nadasi Maria),
de nem koveti szolgaian azokat.

Konyvében kovethetjik, hogyan sziiletett iskolaja,
pedagogiaja. Gyermekkori emlékei is meghatdrozd szerepet
toltottek be: «... sokat szorongtam az iskolaban, bar szerencsére
sziileim otthon feloldottak ezt a szorongast, tudtak, hogyan kell
feltolteni érzelmekkel egy gyereket.» (Winkler, 2016:22.) Kovette a
mintat, ahogyan 6t édesanyja nevelte: «... édesanyamtol az 6rom
képességét kaptam Orokiil, ami a legnagyobb ajandék. A mai napig
oromokkel veszem magam koriil, kudarcokat, keserveket nevetésbe
tudok  forditani.»  (Winkler, 2016:13.) Ebbol sziiletett
kifejleszthetd, elsajatithato: ez az igazi utravalo tudds az életre egy
gyereknek. ... Az oromre meg kell tanitani ... a gyerekeket,
felnbtteket..., hogy a gondok, problémak kdozepette is lehet
oromben élni.» (Winkler, 2016:13.) Emlékszik arra, amit
iskolasként atélt. Sokszor nem értett egyet azzal, ahogyan a
mindennapok iskoldjaban tanitottak és tanitanak ma is, de sokszor
azzal sem, amit a szakirodalomban olvasott. Kritikaval illette
olykor azt is, ahogyan azt «fentrdl» elvartak. Ebben az idében a
politika meghatarozdéan iranyitotta az oktatds teljes vertikumat.
Elvégezve a tanitoképzot, mas iskolat képzelt maganak, mint
amilyenek a ’60-as években voltak. Ezt a budapesti Vali utcaban
meg is valositotta, de kiteljesedni a Kincskeresd Iskolaban tudott. A
hetvenes évek kozepén elvégezte az ELTE-n a pedagégia szakot.
Tanulni, fejlédni akart, talalt példaképeket a foiskolai, egyetemi
tanarai sorabol is. A sajatos légkorli tanitasat 1979-ben az
«Iskolapélday cimii filmbél megismerhette a szakma és a
nagykozonség is. Igencsak felkavarta a pedagogia langyos vizét.
Soha nem tudott receptekben gondolkodni, ez volt az oka annak,
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hogy sokszor nem értett egyet a pedagdgia nagyjaival sem (pl.
Waldorf-pedagogia). A reformpedagégiak eléirjak a hogyant és a
miérteket, a mit tanitsunk is meghatarozott, ezt kell kovetni ma is.
Azt vallotta, hogy meg kell figyelni, meg kell ismerni minden egyes
gyermeket, hozza, és a torténésekhez is igazodva akkor, abban a
konkrét esetben/helyzetben kell megtaldlni a szdmara megfeleld
megoldast, modszert. «A technikdk, receptek helyett elsésorban a
tanitd spontaneitasara van szilkség, a gyerekek reakcioit kell
figyelnem, olvasnom. A nevelés nem el6re szervezett program.»
(Winkler, 2016:21.) Sajnos, azt is vallja, hogy «... a pedagogiai
modszerem nem irhatd le, apré Iépésekre bontva, nehéz
szétvalogatni, annyi szal fonodik dssze benne.» (Winkler, 2016:19.)
(ES: kell hozza Winkler Mérta. — Szerz6k.) Bekapcsolodott szamos
korabeli kisérletbe is. Kdzben batran iitkdzott mas kisérleti tanitasi
elképzelésekkel. Ezek mind segitették tudatosan kialakitott

Funkciojuk alapjdan is (milyen céllal 1étesiiltek és hogyan
mitkédnek) megkiilonbaztetjiik a jelenkori alternativ iskoldkat,
amelyek a kdvetkezo alapfunkciokat 1atjak el:

1. Kompenzacios funkcio: jelenleg az alternativ iskolak
(barmilyen tipustak is) azért jonnek 1étre, hogy kompenzaljak és
jelezzék a  tobbségi oktatds keretein  beliil  észlelhetd
hianyossagokat. Ha a koznevelési rendszer képes lenne a
tarsadalom sokszini, oktatast érint6 igényeit kielégiteni, nem lenne
sziikség uj alternativ iskolak alapitasara.

2. Diverzifikacios funkcio: 1ényege, hogy biztositsak ezek
az iskolak a koznevelés elengedhetetlen pluralitasat. Az allami
iskolarendszer, barmennyire is differencialt, mégis csak
uniformizalt. Az egységesség jelei megtalalhatoak féleg a
tartalomban, a szervezésben és a mindségben. Ez nem az allami
oktatas negativuma, hiszen a rendszernek a standardokhoz vald
igazodast kell mutatnia, mivel a népesség meghataroz6 részének
oktatasat kell biztositania. Az alternativ iskolakkal nemcsak a
gyerekek és a sziilok valasztasi lehetéségei boviilnek, hanem a
pedagogusokéi is. Optimalis esetben alternativat nyujtanak a

pedagogusoknak is, azaltal, hogy a személyiségiikhoz,
gyermekszemléletiikhoz, vilagnézetiikhoz legkozelebb allo iskolat
valaszthatjak.

3. Innovacios  funkcio:  pedagbgiai szempontbol a

legfontosabb. Olyan teret alakitanak ki, amelyekben a kisérletezés
és az oktatds innovacidja megvalosul. Az ujitasok nagyon
kiilonbozoek, figgnek az alternativ iskola tipusatél vagy
oktatasi folyamat szervezését, illetve az oktatas tartalmanak
megujitasat. (Prucha, 2004:32.)

Winkler Marta iskolaja mindharom funkcidt ellatja.
Legjelentésebben a  pedagoégiai  szempontbdl — kiemelkedd
innovdcios  funkcio  érvényesiil. Szamos teriileten  yjitott,
valtoztatott, hogy olyan legyen az iskol4ja, amilyent 6 jonak tart.
Maér a tanitoképzd foiskola utolsd évében felfigyelt ra a
matematika-modszertan  tandra, akinek biztatdsdra  kisérleti
munkaba fogott. Ennek célja a helyes szemléltetés kidolgozasa volt.
Minden gyermek kezébe keriiljenek az eszkdzok, dolgozhassanak
azokkal, ne a tanit6 mutassa a vizsgalandd targyakat.
Bekapcsolddott Varga Tamas matematika reformkisérletébe, ennek
keretében C. Neményi Eszter matematikatanar vezette tovabb, és
bejutott a kisérlet baziscsoportjaba. A Cukor utcai gimnaziumban
rendszeres volt a nemzetkdzi matematikai vandorgytilés, ahol nagy
létszamn hallgatosag nézhette végig Winkler Marta bemutat6 orajat
zart lancu tévéberendezés segitségével, ezt mindig hazai és
nemzetkozi elismerés kovetette. Kapcsolatba keriilt Dienes Zoltan
kilfoldon €16 matematikussal is, aki tobbszor tartott 6rat Winkler
Marta osztalyaban bekapcsolddva Varga Tamas matematikatanitasi
kisérletébe. Winkler Marta a minta alapjan elkészitette és hasznalta
is a matematikus eszkozeit. (Dienes-készlet.) Marx Gyorgy,
egyetemi tanar, akadémikus 1972-82 kozott jelentds szerepet toltott
be a természettudomannyal foglalkozo tantargyak
modernizalasidban. Felkérte Winkler Martat is kisérletezésre,
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amelyben a fizika alapjait kivanta a kdrnyezetismeret tantargy
tartalmai k6z¢ beemelni.

Az egyediség kovetkezménye a diverzifikacios funkcio
érvényesiilése. Allami fenntartasa, vélaszthato iskola, oridsi a
tuljelentkezés, «felvételivel» lehet bekeriilni a Kincskeresdbe.
Sziildvel, gyermekkel is beszélgetnek, a tantestiilet kozdsen
valasztja ki a tanulokat. Alternativa a pedagogusoknak is, nem
akarki képes ebben a szellemiségben tanitani. Gondosan kivalogatta
és betanitotta kollégait, utodjait, jelenleg nyugdijasként is
tanacsadoként segiti iskolajat.

Ervényesiil a kompenzdciés funkcié is. Winkler Marta
iskolaja kompenzalja a tobbségi iskolak hidnyossagait. Kiilonleges
figyelemmel fordul a tanulok felé, igyekszik minden egyes tanulot
egyéni sziikségletei, sajatossagai szerint nevelni, tanitani,
fejleszteni. Kidolgozta ennek kincskeresés modszereit, eljarasait,
titkait. Allandd a tanitd-, tandrjeldltek latogatisa az iskolaban.
Feltehetd a kérdés: miért nem ilyen minden iskola? Winkler Marta
konkrét modszertani megoldasokat ad kozzé. A leglijabb konyvébol
is lehet tanulni moddszereket, alkalmazhaté eljarasokat. Mar
nyugdijasan is folyamatosan utazik (hataron tulra is), eldadasokat
tart a tanitoknak, a helyi iskola tanuldival tart spontdn bemutatd
tevékenysége is hozzajarul a kompenzacids funkcid betdltéséhez.

A modern alternativ iskola jellemzdit igy irja le a
szakirodalom:

Az alternativ iskolak a gyermek fejlodéslélektani
ismeretéb6l, a roéla szerzett pszichologiai-antropoldgiai tudas
felhasznalasabol kiindulva alkotjak meg gyermekképiiket. Nevelési
céljukat tekintve lehetnek normativ és egyes esetekben
értékrelativista, nem részletes érték- és normarendszert kijel6ld
iskolak, amelyek magatartasi normak és értékek kozvetitése helyett
¢letszeri  korlilmények  kozott  kivanjak  tevékenykedtetni,
tapasztalatokhoz juttatni a gyermekeket.

Az alternativ pedagogia a nevelési cél megvalosulasat az
oktatasi cél folé helyezi. A személyiség egészének fejlesztése
fontosabb az oktatasi tartalmaknal. A gyermek életkorahoz,
fejlettségi szintjéhez igazodo tartalmakat valosit meg. Az dnképzés
igényére, a permanens tanuldsra egyarant nagy hangsulyt helyez.
Gyakorta divergens gondolkozast kivan, illetve a kritikai érzéket is
fejleszti. Felismeri a gyermek jaték, mozgas és tevékenység iranti
sziikségletét, valamint az egyéb human igényeket. Sokoldalu
tapasztalatszerzésre ad lehetdséget, gyakori az iskolan Kkiviili
tapasztalatszerzés.

A mobdszerek és eszkozok a differencialds segitéi. A
gyermekek fejlettségének fliggvényében alkalmaznak valtozatos
modszereket és eszkozoket.

Az ellendrzés, értékelés soran igyekeznek figyelembe venni
az egész személyiség fejlodését is. A tanuld és a sziild is részt vehet
az értékelés folyamataban. Az osztalyzast szoveges értékelés
valthatja fel.

A szervezeti kereteknél jellemzd, hogy a 45 perces orat a
rugalmas iitemezés valthatja fel. A frontalis munkaforma mellett
szivesen ¢s gyakran alkalmaznak paros, csoportos és egyéni
munkat.

Az iskolai munka tervezésében jelentds helyet kaphatnak a
tanulok is, kivansagaik  meghatdrozott  keretek  kozott
érvényesiilhetnek. Nem a pedagdgus a kdzponti szerepld, 6 segito,
szervezd funkciot to6lt be. A tanar-diak kapcsolat ko6z6s
egylittmiikodésen alapul. A sziil6kkel vald kapcsolat sokoldali,
aktiv egyiittmitkodésen alapszik. Altalaban is kiilonleges figyelmet
szannak az emberi kapcsolatoknak. (Bodonyi, 2012a)

A szakmai jellemzOket mintha Winkler Marta iskolajar6l
irtak volna. Konyvének fejezetcimeiben megjelenik pedagdgiajanak
lényege, egyedisége, sajatossagai:

— Orémhidat épiteni (pozitiv életszemléletre nevelés), —
Receptek helyett egyéni utak (= differencialas).

— Odafordulni, — Mintat adni minden mozdulatunkkal (a
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pedagogus kiilonleges szerepe), — Kincskereséket nevelni (az
érdeklédés felkeltése, a motivacid jelentdsége), — «A szemeddel
figyelj!» (4dllanddan figyelve a gyermeket visszacsatolast kapunk a
megoldasainkrol), — Titkos jeleink (a sajatos fegyelmezés).

— Belenoviink a tanulasba (fokozatossédg, az Ovodara
¢épitkezve!), — Benne élni a mesében (az életkori sajatossagok,
igények figyelembe vétele), — A figyelem iskoldzasa (a jaték
jelentdsége, szerepe), — Anyanyelviink (olvasastanitas tiirelemmel,
olvasova nevelés!), Kincseink a szavak («kulcskompetencia» = az
anyanyelvi nevelés jelentOsége, feleldssége az alsd tagozatban,
beszédfejlesztés, szokincsbévités), — Elményalapii fogalmazds
(sajat, 4télt élmények a témak), — EI6 matematika (gondolkodasra
nevelés, az egyéni utak elfogadasa — adaptivitas), — Az igazi jutalom
(az értékelésrol: «ne pazaroljuk el az 6romet allando dicsérettel», a
koz6sség el6tt elhangzott dicséret értéke, mindenben van valami jo,
a jutalmazas elmaradasa a biintetés).

— Légkort teremteni, ...szelid nevelés, ... mindent meg lehet
beszélni (a tarsadalmi, szocialis kiilonbségekrl) — Egyiitt a
sziilokkel  (k6z0s innepek, kirandulasok, szinhazlatogatas,
indiantaborok, stb., rendkiviill szoros, mindennapi a sziilé -
gyermek — tanitd kapcsolat), — Eletiink része a zene («jatékkal,
valodi figyelemmel, énekkel, versekkel, titkokkal kiilonleges
atmoszférat teremteni»).

— Minden problémdra (kiilonleges banasmodot igényld
gyermekek) van megoldds (a nevelés kérdései, torténetek
gyermekekrodl, és arr6l mi lett beldliik), — A gyermeki agresszio
gyokerei (meg kell ismerni a gyermeket, csaladjat, koriilményeit), —
«Ez  még  bardtsagos?» (fitis nevelési modszerek,
konfliktusmegoldasok), - Megcsillantani a rejtett értékeket, — AKik
mdsképpen  figyelnek, Dacoldas és ldzadds, Félelmek,
szorongasok — A valds hatdsa a gyerekekre.

— Szokdsrend kialakitdsa, szabdlyok, rend, ritmus, mozgds,
kikapcsolodas, pihenés, helyesen étkezni, szépen élni, Elszakadni a
képernydtal.

Két egymasba nyil6 tanteremben folyik a tanulds. Az
egyikben mobilizalhaté asztalok és székek vannak, a madsikban
hatalmas szényeg. Itt is van tabla. Ha nincs sziikség asztalra, irasra,
barmelyik ora itt is megtarthatd. De, els6sorban a mozgas, a jatékos
feladatok, a koncentrdldé képességet fejleszté mezitlabas
gyakorlatok, a dramatizalas, a népi jatékok, énekek, furulyazas
helye ez. Rugalmas az oravezetés, ha elfiradnak egy komoly
tantargy munkajaban, atjonnek ebbe a részbe «kipihenni» a
faradalmakat, vagy kimennek az udvarra. Barki, barmikor kimehet
a mosdoba, a zsebkenddért, tegezik Marta nénit a gyermekek.
«Csaladok» keretében folyik a rendszeres csoportmunka. Specialis
az ¢értékelési rendszere. Hangstlyos a szoveges értékelés, és
mindennapi, fontos a gyermekek onértékelése. A tantermeket, az
egész iskolat a gyermekek csodalatos munkai diszitik.

Osszegzés. A modern alternativ iskoldk vildgdban hdrom
nagy csoportot kiilénboztetiink meg a mozgalom dnmeghatarozasa
alapjan:

1. Altruista: segitd, tamogatd iskoldk. Olyan gyerekek
szamara jottek létre, akik kiilonboz6 okok miatt a tobbségi
iskolakban nem tudnak helytallni.

2. Miivészethangsulyos: az érzelmi intelligencia fejlesztését
kiemelten kezel6 intézmények.

3. Elit: a «tarsadalmi elit» sajatos igényeit kifejez6 specialis
szolgaltatasokat kinald iskoldk. Vilagszerte a felsd kozépréteg
fizet6képes keresletére I1étesiilnek. (Bodonyi, 2012b)

is nehéz meghatarozni. Altruista, mert minden osztalyba bekeriil
(kiilon szempont a felvételinél) olyan gyermek, akiket a tobbségi
iskola nem tiir meg, nem tud velik mit kezdeni. «Felvettem a
kinl6dd, nehezen haladd gyerekeket is. Ezekben a helyzetekben
nevelddtem tanitova, és igy dolgoztam ki annyiféle megoldast,
ahany problémat talaltam.» (Winkler, 2016:24.) Talalkozhatunk

autista, hiperaktiv, figyelemzavaros, szorongd, nehéz koriilmények
kozott €16, kronikus betegségben szenvedd, specidlis sziikségleti
tanulokkal, is. De nem kizarolag az & iskolajuk. A tobbiekkel
egylitt nevelve kimagaslé eredményeket ért el velik. Tobb
problémas gyermekr6l olvashatunk a konyvében, és megtudhatjuk
mi lett beldliik, mire felnéttek. Sikeres életsorsokat ismerhetiink
meg. Miivészethangsulyos, mert minden iranyban kinyitja tanuloit,
és minden iranybol bekapcsolja a miivészeteket iskolajaba,
Enekelnek, furulyaznak, zenét hallgatnak, tancolnak,
dramatizalnak, festenek, diszleteket, jelmezeket készitenek, mesét
illusztralnak, apoljak a népi hagyomanyokat, a népmesék, népdalok
allandodan koztiik vannak. Szinhazba jarnak, szerepelnek ovisoknak,
idéseknek. A kézmiives foglalkozasokon, taborokban fantasztikus
targyak késziilnek. A kreativitasnak szabad tere van az iskolaban.
Elit. Igen, a «tarsadalmi elit», elsésorban a szakma képviseldi,
szivesen adjak Winkler Marta iskoldjaba a kicsit mas, az
érzékenyebb, a szorongdbb, a késon érd gyermekiiket ebbe a védett
kozosségbe. Nem dontenek rosszul.

Végiil megfogalmazzuk, hogy jo lenne sokszorositani ezt az
iskolat, ezt a pedagogiat. Nem konnyili. De sok pedagdgus,
els6sorban a tanitok, akarnak Winkler Martatdl tanulni. Igyekeznek
atvenni Otleteket, modszereket. Winkler Marta faradhatatlanul,
szivesen adja 4t tapasztalatait. Ir, eléadasokat, bemutatokat tart. Az
iskola nyitva 4ll, meg lehet nézni «él6beny is az ott folyé munkat.
A szemléletet nehéz alakitani.

Az alternativ iskoldk vagy az oktatds innovativ
koncepcidinak hatékonysaga nehezen «mérhetd», sem a hazai sem
a kiilfoldi kutatok nem tudtidk egyértelmiien megvalaszolni ezt a
kérdést. Az elényok és a hatranyok tekintetében is mind a tobbségi,
mind a hagyomanyokkal szakitdé oktatds mellett fel lehet hozni
érveket, illetve ellenérveket. Azokat a nézeteket, amelyek szerint az
alternativitas, illetve innovativ jelleg automatikusan jobb mindséget
jelent, nagyon kritikusan kell értékelni.

Tovabba az is nyitott kérdés, hogy az alternativ iskoldk
lehetnek-e a tobbségi iskolarendszer inspirdlo forrdsai. Hiszen
hianyzik a megbizhaté informacio/forras arrdl, hogy a tobbségi
iskolakban lezajlott valtozasok alternativ iskolakbdl erednek-e.
Mind a tobbségi, mind az alternativ iskolakat jellemzi a ko6zos
dontés, a gyermek dontésének folyamata, az iskola tigyeinek kozos
irdnyitasa és a sajat, f6leg a tanuldshoz és a kozoOsségi élethez
tartozo ligyek onalld iranyitasa; mindaz mindig objektiv alapon
nyugodott és igy van ma is. Ezt az alapot a gyermek életének
feltételei, a szocializacid sajatossagai jelentik a tarsadalmon beliil.
Mar a gyermekek is aktivan részt vesznek a technikai eszkdzok
hasznalatdban, igy képesek oOnalldéan dolgozni a kiilonbozo
ismeretek forrasaival. A gyerekkort, mas hatasok érik, amelyek
megvaltoztatjdk a gyermekr6l megszokott antropologiai képet. A
csaladok szétesése, a bioldgiai €s a nem biologiai sziil6 egyiittélése
a csaladban, az 10 kapcsolatok sora jelzi a valtozasokat. A
munkaerépiac viszonyainak a megvaltozasa, a gyerekek és a
felnéttek egyiitt toltott szabadidejének csokkenése, a gyerekek
fejlédését hatranyosan befolyasolé csabitdo reklamok sokasaga
gyarapitja azon tényezoket, amelyek szerepet jatszanak a tanulési és
a magatartasi zavarokkal kiiszkddé gyerekek életében. Mindez az
iskolai oktatas modositasat, az oktatasi alternativak sziikségességét
hozta magaval.

Az alternativ iskolak 1j esélyt jelentenek azon gyerekek
szamara, akik motivalatlanok, vagy kedvszegettek, vagy
tehetségesek, vagy akik Ontudatosaknak mutatkoztak, vagy akik
nem akartdk, hogy tanitsak Oket, de tanulni akartak, vagy ... és
sorolhatnank tovabb az okokat. Ezért fontos, hogy megmaradjon az
iskola megvaltoztatasanak lehetdsége, az esély, hogy az iskolat
magaénak  tudd  kozosség  (gyerekek, sziilok, tanarok)
egyiittmiikddése alapjan az iskola megujithato.
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B cmamve na ocnose 0bobweHHbIX pe3ynbmamos uccie008anus paccmMampueaemcs Cymos U 0COOEHHOCHU ATbMEPHAMUBHON KO
senzepckoeo nedazoea — Bunxnep Mapmul. Ommeuaemes: 603MOMCHOCHb UCHONB306AHUS NEPEO0BIX U0 U NOTONCUMETLHBIX OOCMUICCHULL 8
npaxkmuke cucmemu obpazoeanusi Benzpuu.

Knmrouesvte cnosa: peghopmamopcras nedazo2uxa, COSBPeMeHHble ANbIMEPHAMUBHBIE WIKOIbL, NeOOYEHMPUIM, UHHOBAYUU, DA3GUMUEe
YMeHuUst padocmit, ROCAe006ameNbHOCHIb, 06YYEHUe Ha OCHOBE ONbIMG, NOUCK «COKPOBUULY, KPACOUHbIL OeMCKULL MUP.

We present Winkler Marta, the first Hungarian experimenting teacher’s alternative school and alternative pedagogy on the basis of her
latest book and selected point of view from specialized literature. The notions of alternative school and alternative pedagogy are interpreted in
different ways in specialized literature, mostly they are defined as deviating from the traditional, standard, and majority schools. There is
terminological obscurity in this field. The notion of «alternative school» can be interpreted in different ways depending on the field it is used in. In
our research we focus on the pedagogical point of view instead of the educational / school policy and economic ones. Winkler Marta’s school and
pedagogy is difficult to determine in this respect. It is altruistic, because each class (a separate point of view during entrance) has children other
schools do not tolerate or can do nothing with them. We can meet different kinds of children: autistic, hyperactive, anxious, living in difficult
conditions, having attention-keeping issues, chronic diseases or special needs. However, it is not only their school. By teaching them together with
others she achieved outstanding results. We can read about many problematic children in books, we can get to know what they became when they
were adult. We can get acquainted with successful people’s life experience. The school is art-oriented, for it develops children’s various skills,
includes art into its instruction methods and pedagogy. Children live there in a very colourful world. They sing, play the pipe, listen to music,
dance, dramatize, paint, make decorations, fancy dresses, illustrate fairy-tales, maintain national traditions, folk-tales, and folk-songs. They go to
the theatre, perform for kindergarten kids and for adults. They produce fantastic objects during their handicraft classes and in camps. Creativity is
well developed at school. Elite. Yes, «the social elitey, first of all representatives of the profession gladly bring their more delicate, anxious, late-
bloomer children to Winkler Mdrta's school with its protective community. They judge well. Alternative schools present a new chance for those
children who lack motivation, are talented, self-confident, did not want to be taught, but wanted to study, or ..., etc. That is why it is important to
keep the school unchanged, the possibility to reform it by cooperating with children, parents and teachers who consider this school their own.

Key words: reformed pedagogy and modern alternative schools, child-oriented approach, innovation, to teach gladness, gradation,
experience-based study, looking for treasures, children’s world.
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PRINTED AND ELECTRONIC BOOKS: HISTORICAL ASPECT

A brief historic survey of the printed and electronic book creation has been carried out in the article, a disputable question
according to the role of a traditional book and electronic resources in the information epoch has been raised, separate aspects of printed
and electronic information resources coexisting and cooperation have been disclosed.

Key words: reading culture, a printed book, information technology, an electronic book, Ukrainian book popularization.

Setting of the problem. Reading - is, above all, the process  overview of printed and electronic books, to pay attention to the
of thinking. In the words of Denis Diderot: «People no longer interaction between printed and electronic information sources in
think, when cease to read» [4, p. 33]. Unfortunately, young people  the context of today.
read little. This is a global problem of society. A society which Research results. Logic of our study demands to find out
does not read books lose reading skills - a slow, calm mental work  the essence of the concept of «book». In the dictionary we find that
and reflection. The current situation is characterized as a systemic  this definition is interpreted as «stitched in one frame piece of
crisis of reading culture. We are dealing with a generation that grew  paper with some records», «publication of a stitched sheets of
up on the visual culture: TV, PC and mobile phones. Flat text of the  printed material, a set of written, printed, illustrative or blank
book is seen as two-dimensional design, from which the  sheets, made of paper, parchment or other material, usually
information about the surrounding world should be decoded - three-  fastened with one hand» [4, p. 33]. The book - one of the greatest
dimensional space. Television is perceived easier than intellectual ~ wonders created by man. Ever since people learned to write all their
difficulty of reading. But television never replaces reading. experience and knowledge are recorded in the pages of books.

At a time when information technology has created  Books reveal the world, make it possible to dive into the past and
significant competition to printed publications, the problem of  look to the future.

interaction between traditional books and information resources We have performed a retrospective analysis of the history
and communication technologies has appeared, an acute problem of  of books
popularization of Ukrainian books has arisen too. Book-tiles. These books were found in ancient assyriyski

Purpose of the article. To create a brief historical  city of Nineveh. The writer drew his signs on the soft clay tile in a
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